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Les dyspraxies du développement
et Troubles d’Acquisition de la Coordination:
des outils et des aides

Public :
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Délimiter et identifier les roles et places des différents professionnels
neuropsychologues Q
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medecins, b~ Présenter et expliquer les aides pédagogiques et thérapeutiques

psychomotriciens/nes, @)

ergothérapeutes,

orthophonistes,

orthoptistes, Journée 1

enseignants, personnel Introduction et aspects généraux

’

- Etat des lieux en clinique infantile : vers une unité des pratiques ?

- Difficultés, retards et troubles des apprentissages : variété & étiologies
professionnels de santé. ] L’examen psychologique de I'enfant — pierre angulaire du dispositif de soin ?
Approche clinique des dyspraxies de I'enfant

. Les dyspraxies au sein des dys

- Sémiologie

- Grands principes de prise en charge

de I’éducation et autres

Pré-requis :

Pas de pré-requis
particulier

Journée 2

Aménagements, aides et compensations : des nécessités aux limites

- Réle des enseignants dans la chaine diagnostique : le repérage et les aménagements
- Finalités, définition et proposition des aménagements pédagogiques

Les dyspraxies de I’enfant : entre neurologie et psychomotricité

Dates : = Approche psychomotrice et neurologique de la dyspraxie : regards croisés
5,6 et 7 avril 2017 . lllustration par des études de cas - Discussion interactive et conclusion
ou 27, 28 et 29 i

Journée 3

septembre 2017 Dépistage des troubles neurovisuels et diagnostic différentiel

ou 13, 14 et 15 décembre ] Sémiologie des troubles neurovisuels

2017 L] Dépistage : démarche et méthode

- Diagnostic différentiel avec les troubles praxiques

L’ergothérapie avec les enfants dyspraxiques : une approche sur mesure

Durée : - Ergothérapie et enfants dyspraxiques : principes, méthode, illustrations

3 jours / 21 heures - Face aux difficultés, des adaptations et des outils

- La production d’écrits et I'ordinateur : du prét-a-porter au sur-mesure — Etude de cas

Programme prévisionnel

Tarifs : = Sylvie Chokron, neuropsychologue, PhD, Directrice de Recherches, CNRS Responsable de I'Unité
o Fonctionnelle Vision et Cognition, Service de Neurologie, Fondation Ophtalmologique Rothschild,

Etablissements : Paris

730 € - Oriane Costini, psychlogue, docteur de psychologie, Service de Neurologie, Fondation

Individuels et OGDPC : Ophtalmologique Rothschild, Paris

- Corinne Gardie, enseignante spécialisée, options A et C, formatrice a I'ESPé de Lyon, responsable
pédagogique des formations CAPA —SH et 2 CA-SH option A et C, du Dipléme Universitaire
Neuropsychologie Education et Pédagogie

- Sibylle Gonzalez-Monge, neurologue, Comité éditorial ANAE, Service de rééducation pédiatrique,
Centre de référence troubles des apprentissages, Hospices civiles de Lyon

- Alain Pouhet, médecin MPR, ex-coordinateur médical de SESSAD, actuellement formateur dans le
domaine de la neuropsychologie infantile et des troubles « Dys »

- Claire Mouchard-Garelli, Ergothérapeute, SESSAD Dys DELTA 16 — Dispositif d’expertise et de
liaison pour enfants présentant des troubles spécifiques des apprentissages — Association ADIMC
16 — Charente

. Florence Roger, Psychomotricienne D.E., Cabinet libéral - Reims

u Léonard Vannetzel, psychologue, rédacteur en chef adjoint ANAE, responsable des programmes
ANAE Formations, pratique libérale, Paris

660 €
Individuels abonnés a la
revue :

594 €

Intervenants

Inscriptions / Renseignements : Aude Bioche : 06 63 61 85 22 / inscription@anae-formations.com
Déclaration d’activité enregistrée sous le n°: 11 75 53494 75. Cet enregistrement ne vaut pas agrément de I’Etat.
www.anae-formations.com
Page 2



A. NA E. =

ormatlons

METHODES MISES EN CEUVRE

= La méthode de formation permet d’accueillir et de travailler avec différentes disciplines et publics variés :
personnel soignant hospitalier (centres de référence TA), personnels de I'Education nationale (IUFM et psychologues
scolaires), étudiants de second cycle (Université), professionnels dans le cadre de formations continues publiques ou
privées. La supervision scientifique de cette méthode est assurée par plusieurs membres du comité éditorial de la
revue ANAE.

= L’objectif premier est de délivrer aux stagiaires I'essentiel des connaissances théoriques et pratiques dans le
domaine du développement cognitif et de sa mesure, des troubles des apprentissages et/ou de troubles plus
spécifiques. Il n’est pas prévu d’évaluation des connaissances en fin de formation.

* Les moyens pédagogiques et d’encadrement mis a disposition lors des séances de formation, dans nos

locaux a Paris, sont les suivants :

* Séances de formation en salle,

* Chaque séance s’articule autour d’un ou plusieurs cas cliniques qui sont mis en lien avec les principales
connaissances théoriques, en projection vidéo sur écran,

* Présentations de type Powerpoint intégrant les savoirs théoriques requis et les éléments visuels nécessaires
(documents audios, schémas, images, vidéos, photos),

* Paper-board, vidéoprojecteur,

* L’ensemble des cours est transmis aux participants au terme de la formation, et de nombreux documents annexes
sont également distribués au cours de chaque formation.

Lorsqu’il s’agit d’'une séance de formation a distance, le stagiaire dispose d’un compte de connexion personnel sur un
site de web conférence ou sur une plate forme d’e-learning, fourni par nos soins en amont de la formation.

= Tous nos formateurs déclarent, au début de chaque année civile, les liens pouvant entrainer un conflit d’intérét
et s’engagent a respecter les obligations et engagements suivants : devoir de probité, d'indépendance, d’'impartialité,
de confidentialité, de professionnalisme, de réserve.

= Pour les sessions de formation aux outils, un temps important est consacré a la présentation et
manipulation de I'outil concerné. L'interprétation des résultats psychométriques est approfondie. Un corpus de
compte-rendus écrits congu pour la formation est présenté et remis aux participants.

= Enfin, un questionnaire de satisfaction est adressé aux stagiaires, par courrier électronique, le dernier
jour de la formation. Un second questionnaire est adressé 4 mois apres la formation afin de mesurer, notamment,
I'impact de la formation.

Inscriptions / Renseignements = Aude Bioche : 06 63 61 85 22 / inscription@anae-formations.com
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